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parcialmente equivocada dos resultados desse
processo, pela imprensa, outro aspecto polémico da
analise das colegbes didaticas € a finalidade politica
que tem movido o MEC nessas agdes. Reunindo-se
informagBes esparsas em diversos documentos e
declaragdes do ministro da educagao, aparentemente
pode-se dizer que este processo de avaliagdo dos
livros didaticos faz parte de uma estratégia de
implementago das mudangas educacionais
formalizadas nos P¢N. Ao longo das Gitimas décadas, o
livro didatico tem sido o verdadeiro parametro
curricular nacional, na medida em que a maiona dos
professores utilizam-no como o principal, quando néo o
unico, recurso didatico. Ciente disso, o MEC pretenderia
influenciar no teor e na gualidade dos livros, na
esperanga de gue assim suas diretrizes de mudangas
viessem efetivamente se concretizar.

Esperanga provaveimente va. E necessario chamar
a atengio para o carater elitista e autoritario que tem
caracterizado a preparagéo dos PCN, onde 0s
professores, mais uma vez, foram alijados de toda e
qualquer participagao. E necessario alertar, também,
que esse fato se agrava porque os PCN, ao invés de se
constituirem em parametros, acabaram se
transformando em verdadeiro curriculo minimo
nacionalmente padronizado. Ambos os fatos
representam uma reviravelta em relagdo a tudo o que
0s circulos nacionais e internacionais vém concluindo e
recomendando em termos de flexibilizagao e
regionalizagio de curriculos e participagao de
professores nas mudangas educacionais. Assim é que,
mais uma vez, ao invés de se investir na formagéo, na
dignidade salarial e na carreira do professor,
escamoteia-se a realidade e procura-se instituir
mudangas e modelos educacionais & prova de
professor.

Além do mais, causa perplexidade a ingenuidade
em se acreditar que as editoras e autores venham
efetivamente a produzir as colegdes didaticas
almejadas pelo MEC. Mais ainda: se porventura iS50

vier a acontecer, ndo podemos nos esquecer que obras
atualizadas e de boa qualidade ja foram publicadas e
na pratica rejeitada pelos professores, caindo no
esquecimento ou no uso restrito. Sabemos que isso
ocorreu pois essas eram obras que nac estavam em
sintonia com as tradigGes programaéticas e
metodolégicas aceitas pelos docentes e,
principalmente, porque nao eram adequadas as suas
condigbes de trabalho.

Sera que os professores precisam ser tutelados na
escolha do livro didatico ou, na verdade, precisam ter
sua formacgao e suas candigdes de trabalho
melhoradas e assim exercerem plena €
autonomamente seu senso critico? Sera que as
editoras t&m preconceitos contra obras atualizadas e
de boa qualidade ou, na verdade, seguem a politica de
mercado, privilegiando os materiais que melhor se
ajustem & realidade profissional docente? Diante disso,
o que fazer com as andlises feitas pelos especialistas:
deixa-las como referencial para decisfes de cupula ou,
entio, sociabiliza-las, difundindo-as junto aos
professores, ndo somente seus resultados, mas 0s
fundamentos, critérios e processos utilizados nessa
avaliagao?

Possivelmente esta sociabilizagio podera contribuir
para que o professor pense formas altemativas de
utilizagao das colegbes didaticas hoje existentes. A
curto prazo, talvez esta seja uma das saidas para os
atuais livros no mercado nacional, enquantc novos
modelos de obras didaticas vio sendo discutidos e
concebidos, assim como outros tipos de recursos
didaticos.
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Retomando o documento final do VIl Encontro da
Assoc. Nacional pela Formagao dos Profissionais da
Educacgio (ANFOPE), realizado em Niter6i, em 1994,
Em seu prefacio, podemos ler:

Embora reconhecida na maioria dos paises como

um direito social decorrente de lutas historicas, a

ser assegurada pelo Estado, a educagao escolar no

Brasil ainda se revela como um direito apenas

formal, haja visto a persisténcia das taxas de

analfabetismo e as perdas detectadas ao longo da
escolarizagao dos que conseguiram ter acesso ao
ensino fundamental.

Sabemos o quanto a fisica, a matematica e a
quimica tém contribuido para essas perdas. Sabemos
também o quanto a interagdo social e a apropriagdo de
conhecimento em sala de aula depende da mediagio
adequada do professor. Este precisa ter uma formagao
profissional apropriada, que possibilite compreender e
responder critica e competentemente aos desafios do
mundo contemporaneo - desafios colocados pelo
desenvolvimento cientifico e tecnolégico, e também
aqueles gque se processam no dominio dos valores e
das implicagdes politicas e éticas trazidas por esse
desenvolvimento. O professor precisa, ainda, ter uma




vis&o educacional e conjuntural, que lhe possibilite,
junto com seus pares, enfrentar um mercado de
trabatho totalmente desvalorizado e, assim, superar a
degradagéo por que passa a Educagao no pais,
principalmente no que se refere ao ensino fundamental
e médio.

N3o obstante, apesar de existir um certo consenso
em relagdo 4 urgente necessidade de revisdo dos
cursos de formagdo de professores, toda vez que
alguma iniciativa concreta é feita nesse sentido acaba
gerando oposigbes, conflitos e discussdes
interminaveis. Varios fatores contribuem para isso.
Talvez, um dos que mais tem pesado seja a existéncia
de concepgdes aparentemente irreconciliaveis a
respeito de qual deve ser, na atualidade, a fungéo
sécio-cultural e intelectual do profissional da educagéo.

De fato, 0s cursos de Licenciatura, com raras
excegles, continuam mantendo uma estrutura idéntica
aquela preconizada pelo Parecer 292/62 e pela
Resolugéo que dele emanou, os quais, diga-se de
passagem, nao alteraram fundamentalmente a
estrutura dos antigos Cursos de Didatica que
vigoravam antes da Lei de Diretrizes e Bases de 1961.
Essa estrutura assenta-se numa concepgdo
propedéutica em relagao & organizago curricular e em
uma concepgdo tecnicista em relagdo a formagao do
profissional de ensino.

Essas concepgoes ddo sustentagio a principios
incompativeis com uma viséio mais atualizada,
dinamica, critica e socialmente adequada de formagao
do professor. Neles estd subentendido que: a formagéo
pedagégica do profissional da Educagio é um mero
vemiz, apéndice ou complemento de sua formagio
técnico-cientifica, sendo esta Ultima encarada como
quantitativa e qualitativamente superior & primeira; as
disciplinas que tém como tema a pratica pedagdgica
do futuro professor devem ser terminais e concebidas
como instancias de aplicagio de conteldos ministrados
em disciplinas anteriores; basta ao professor o dominio
tecnico do conteddo especifico de sua area de atuagio
acoplado a um conjunto de técnicas e procedimentos
didaticos; a licenciatura é uma instancia completa,
suficiente e terminal de formagao de professores.

Esse guadro conceitual anacrénico ¢certamente
contribui para a visivel degradagao profissional -
salarial e cultural a que vem sendo submetido o
professor nas lltimas décadas, fato esse que tem
gerado um crescente desinteresse das novas geragdes
em profissionalizar-se nas ciéncias pedagdgicas. Além
disso, nota-se também uma espécie de desmotivagéo
educacional da Universidade como um todo, associada
a uma certa insensibilidade institucional em relagéo a
questdo da formagéo do professor. Esta (ltima devera
ser gradativamente revertida a partir do momento em
que as instituigdes universitarias perceberem que o
declinio das Licenciaturas afeta diretamente a
qualidade da totalidade de seu préprio corpo discente e
docente.
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Fungéo socio-cultural e intelectual do professor do
ensino fundamental e médio

Espera-se do professor a intermediagao de
conhecimentos, o que exige saberes solidamente
apropriados e a capacidade de produzir, conjuntamente
com seus pares, o chamado “conhecimento escolar
{Zanon e Maldaner, 1991) ou “saber profissional”
(Ponte, 1992), e ainda que realize o seu trabatho com
autonomia.

Entendemos “o trabalho docente autbnomo como
aquele no qual esta presente a visdo critica das
proprias agbes, seus limites e possibilidades. A
autonomia se alicerga no entendimento do
desempenho guando inserido num todo social amplo”
(Almeida, 1992). Em vista dessa concepgéo, a
autonomia do professor deve, além de ser suficiente
para que ele se adapte as exigéncias do conhecimento
e do contexto educacional em que estiver atuando, dar
condigbes para atualizagdo e participagdo em pesquisa
de ensino na sua area especifica, o que the permitira,
alem de atuar como professor, profissionalizar-se como
“formador de formadores”.

Como professor do ensino fundamental e médio, o
profissional tem como tarefa basica intermediar a
construgdo, junto as criangas e jovens, do pensamento
e dos conhecimentos historicamente produzidos pela
humanidade. A natureza e qualidade dessa
intermediagdo vai depender, de condi¢bes materiais,
institucionais, funcionais, salariais e contextuais de
trabalho, além dos “saberes profissionais” do professor.
Estes subentendem toda uma gama de capacidades,
habilidades, atitudes, concepgdes, valores e
conhecimentos gue qualificam o exercicio profissional
de magistério,

Dentre os “saberes profissionais” destacamos o
dominio quantitativo e gqualitativo de saberes relativos
a sua area especifica de conhecimento, incluindo as
teorias explicativas dos processos de como ocorre a
aprendizagem de conceitos, e de habilidades e a
formag&o de atitudes, além do conhecimento dos
diferentes processos didatico-metodolégicos relativos
ao ensino dessa mesma area. Destacamos, também, a
capacidade de analisar e compreender a escola atual,
buscando, através de estudo, investigagio e atuagio
permanentes, novas alternativas de modemizagao e
melhoria da pratica pedagdgica. Esta capacidade
implica conhecimento analitico e critico, e também
habilidade técnica, no entendimento, manuseio e
produgdo de novas tecnologias, para fins educativos,
relativas a informatica, a imagem (cinema, televisio,
video), e 4 cultura verbal {oral e escrita)
contemporaneas. Finalmente, apontamos a capacidade
para preblematizar e comunicar as idéias fundamentais
de sua &rea especifica, tendo em vista as diferentes
variaveis (linglisticas, cognitivas, afetivas, axiologicas)
que envolvem o procésso de interagéo professor-
aluno-conhecimento.

Alguns principios para as Licenciaturas
Para se pensar a Licenciatura, um documento que




certamente tem que ser analisado é o produzido no
final do V Encontro da Comissdo Nacional de
Reformulagio dos Cursos de Formagao do Educador,
reunida em julho de 1990, quando também houve a
decisdo pela mudanga de nome da comissio para
Associagdo Nacional pela Formagao dos Profissionais
da Educagdo (ANFOPE).

Desse documento destacamos a concepgao socio-
historica de educador e a articulagdo da formagéo do
profissional em torno dos seguintes eixos:

a) Relagao educagéo-sociedade;

b} Contel(do, método e material didatico;

¢) Escola e profissionais do ensino;

d) Relagao teoria-pratica pedagogica.

E também a expressio dos conhecimentos basicos
para a formagio em trés areas fundamentais:

d1) Conhecimentos especificos;

d2) Conhecimento pedagogico;

d3) Conhecimento integrado.

Os principios que enunciamos a seguir, além de
levarem em conta o teor desse documento, incorporam
a reflexao sobre grande guantidade de resultados de
pesquisa, produzidos por investigadores do ensino de
disciplinas especificas, os quais tém contribuido
significativamente para a formagéo da didatica das
ciéncias. Esses principios sintetizam aspectos que, a
nosso ver, devem ser levados em conta na criagao e
reformulagdo de cursos de licenciatura.

Enfatizamos inicialmente a importancia de que os
conhecimentos especificos sejam trabalhados nao sé
na sua forma acabada, mas tambhém que, com
sustentagdo na epistemologia e histdria da ciéncia,.se
dé énfase a maneira como esses conhecimentos foram
e continuam sendo produzidos. Acreditamos, além
disso, que devam ser repensados e atualizados os
contetidos tradicionalmente trabalhados, adequando-os
a um mundo em constante transformagéo.

Quanto ao conhecimento pedagégico, este inclui o
conhecimento didatico-metodolégico, a andlise
filosofica, historica e sociolégica do processo
educativo, a dinAmica e a organizagdo da educagdo
brasileira e, em especial, da escola e do sistema de
ensino, e o processo de ensino-aprendizagem.

No gue se refere aos conhecimentos integradores,
trata-se de conhecimentos especificos pensados na
otica do ensino, devendo haver a preocupagéo com a
adequagao, dosagem e organizagao do conhecimento
a ser lecionado nos diversos graus de ensino e nas
diferentes realidades existentes.

Acreditamos que, atualmente, as licenciaturas
devem ser encaradas como cursos profissionalizantes,
isto é, como cursos de formagao de professores para
as diferentes areas do saber que compdem o curriculo
do ensino fundamental e médio, e, como cursos de
preparagio a pesquisa em ensino nesses diferentes
dominios.

Nesse sentido, esses cursos deverao ter
caracteristicas proprias e diferenciadas em relagdo aos
cursos de bacharelado correspondentes, tendo em

PR
s

x
o R
il R

PHEEn g’&"a'
R )

o
B Eiu

SR

4
IR R

vista as caracteristicas das atividades que esses
profissionais deverao exercer, as caracteristicas dos
contextos nos quais deverdo desempenhar as
atividades e os fins que elas visam.

Pensamos ainda gue as disciplinas componentes do
nucleo especifico devam continuar a cargo de
professores pesquisadores. Ressaltamos, porém, que
essas disciplinas ndo deverdo, necessariamente, ser
idénticas aguelas que compdem a formagéo do
bacharel. A composigao desse nucleo deve pautar-se
pelo critério de relevancia para a formacéo do
professor. E desejavel que a maior parte das
disciplinas desse nucleo instrumentalizem o professor
na compreensdo e dominio profundo - ¢ que nio
significa exclusivamente formal - dos conceitos e
pracedimentos de sua area especifica. E fundamental
que sejam também trabathados contetidos que
possibilitem a compreensao de problemas
contemporaneos relativos a produgao de conhecimento
na area especifica considerada.

Finalmente, pensamos que Nao OCorrerao
modificagdes significativas nas licenciaturas se forem
utilizados apenas expedientes de controle, tais como,
avaliagao de docentes pelos alunos, avaliagao do
curso pelos docentes, formagao de conselhos para
acompanhamento do desenvolvimento dos cursos,
entre outros. E necessario que também sejam tomadas
medidas positivas, como a criagdo de condigbes
materiais favoraveis a docéncia, contratagio de
docentes e funcionarios em ndmero suficiente para a
garantia da qualidade dos cursos, e da pesquisa,
valorizagao real dos professores que atuam na
formagéo de outros professores, e valorizagao dos
alunos que optaram pela licenciatura.
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